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Ozet

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin Turkiye Ylzyilh Maarif Modeli kavramina iliskin gelistirdikleri
metaforlari belirlemek ve bu metaforlari kavramsal kategoriler altinda incelemektir. Arastirmada nitel
arastirma yaklasimlarindan olgubilim (fenomenoloji) deseni benimsenmistir. Calisma grubu; 2024-2025
egitim-6gretim yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi ile cevre {iniversitelerin egitim
fakiltelerinde 6grenim gormekte olan 54 6gretmen adayindan olusmaktadir. Veriler, "Turkiye Yizyih Maarif
Modeli ... gibidir; ¢linki ..." kalibini igeren yari yapilandiriimis metafor formlari araciligiyla toplanmistir.
Toplanan veriler igerik analizi teknigiyle ¢6zimlenmis; metaforlar gerekgelerine dayali olarak kavramsal
kategorilere ayrilmistir. Analiz sonucunda 54 katilimcidan 51 gegerli metafor elde edilmis; bu metaforlar 28
farkh imgeden olusmaktadir. Metaforlar bes temel kavramsal kategori altinda toplanmistir: (1) Yol
Gostericilik ve Rehberlik, (2) Baylime ve Gelisim, (3) Bitlncullik ve Cok Boyutluluk, (4) Aydinlanma ve
Yenilik ve (5) Belirsizlik ve Elestiri. Bulgular, 6gretmen adaylarinin biyik ¢ogunlugunun TYMM'yi olumlu
imgelerle degerlendirdigini, modelin rehberlik islevi ve bitlincil yaklasiminin 6n plana ¢iktigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte kiglk bir grubun elestirel bir tutum sergiledigi de dikkat ¢ekmektedir.
Sonuglar, modelin felsefesinin 6gretmen adaylarinin zihinsel diinyasindaki karsiliklari bakimindan tartisiimis
ve egitim politikalarina yonelik éneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Ylzyill Maarif Modeli, metafor analizi, 6gretmen adayi algisi, egitim politikasi,
nitel arastirma

Prospective Teachers’ Metaphorical Perceptions of the ‘Turkey of the Century’ Education Model
Abstract

The main purpose of this research is to identify the metaphors that pre-service teachers have developed
regarding the concept of "Turkey's Century Education Model" (TCEM) and to examine these metaphors
within conceptual categories. The phenomenology design, one of the qualitative research approaches, was
adopted in the study. The study group consists of 54 pre-service teachers studying at Necmettin Erbakan
University, Eregli Faculty of Education, and the education faculties of nearby universities during the 2024-
2025 academic year. Data were collected through semi-structured metaphor forms containing the pattern
"Turkey's Century Education Model is like ...; because ...". The collected data were analyzed using content
analysis, and metaphors were grouped into conceptual categories based on their justifications. As a result
of the analysis, 51 valid metaphors were obtained from 54 participants, consisting of 28 different images.
Metaphors were grouped under five main conceptual categories: (1) Guidance and Navigation, (2) Growth
and Development, (3) Holism and Multi-dimensionality, (4) Enlightenment and Innovation, and (5)
Ambiguity and Criticism. The findings reveal that the vast majority of pre-service teachers view TCEM
positively, and that the model's guiding function and holistic approach are emphasized. However, a small
group's critical attitude also draws attention. The results were discussed in terms of the model's philosophy
in the mental world of pre-service teachers and recommendations for educational policies were presented.

Keywords: Turkey's Century Education Model, metaphor analysis, pre-service teacher perception,
education policy, qualitative research
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Giris

Egitim sistemleri, toplumlarin dinamik yapisina paralel olarak strekli bir donisiim siirecinde
bulunmaktadir. Tiurkiye Cumhuriyeti'nin kurulusunun 100. yil donimine denk gelen bu
surecte Milli Egitim Bakanhgi (MEB), "Tiirkiye Yuzyili Maarif Modeli" (TYMM) adiyla kokli bir
egitim reformu baslatmistir. MEB (2025) tarafindan hazirlanan Ortak Metin'de model, basit bir
miifredat glincellemesinin O6tesinde "sistematik bir bdtlincll egitim modeli" olarak
tanimlanmaktadir. TYMM, "Koklerden Gelecege" vizyonu cergevesinde "akliselim, kalbiselim
ve zevkiselim nesiller" yetistirmeyi; ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik bitinlige dayah
"Yetkin ve Erdemli insan" profili ortaya koymayi hedeflemektedir.

Bir egitim reformunun uzun vadeli basarisi, yalnizca tasariminin kalitesiyle degil; reformun
sahadaki uygulayicilari olan 6gretmenler ve gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylari
tarafindan nasil algilandigi ve icsellestirildigiyle de yakindan iliskilidir. Rogers (1995), bir
yeniligin toplumsal benimsenmesini inceledigi Yeniligin Yayilmasi Teorisi'nde bireylerin
yenilige iliskin algilarinin, o yeniligin benimsenmesini dogrudan etkiledigini ortaya koymustur.
Bu perspektiften bakildiginda, 6gretmen adaylarinin TYMM'ye iliskin zihinsel temsillerinin
tespit edilmesi, politika yapicilar agisindan stratejik bir 6neme sahiptir. Metaforlar, Lakoff ve
Johnson'a (2010) gore yalnizca birer s6z sanati degil, insanlarin soyut, karmasik ya da kuramsal
olgular hakkindaki diistincelerini somutlastirdiklari giglii zihinsel araglardir.

Metaforlar yalnizca algl degil, ayni zamanda bilissel yapi kurucu araglardir ve 6gretmen
inanglariyla dogrudan iliskilidir. Egitim arastirmalarinda metafor analizi, 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin sinif, okul, 6gretmen, 6grenci gibi pedagojik kavramlara yoénelik
icsellestirdikleri ortlik inanclari aciga cikarmak icin yaygin bicimde kullanilmaktadir (Saban,
2009; Kilcan, 2021). Bu metodoloji; katimcilarin bilingli ifade etmekte giglik cektikleri
sezgisel kavrayislarini disa vurmalari agisindan 6zgiin avantajlar sunmaktadir.

TYMM lizerine blylyen literatlr incelendiginde calismalarin agirlikli olarak modelin felsefi ve
program boyutlarini ele aldigi gorilmektedir (Akpinar vd., 2024; Arslankara & Arslankara,
2024). Ogretmen ve o&gretmen adaylarinin modele iliskin gérislerini degerlendiren
arastirmalar da bulunmaktadir (Duyul vd., 2025; Karatas, 2025; Uludag Kirgil & Uluginar Sagir,
2025). Ancak modelin derin felsefi temellerinin 6gretmen adaylarinin zihninde hangi 6rtik
bilissel imgelere donlistiigiinii metafor analizi yontemiyle irdeleyen bir ¢calismaya alan yazinda
rastlanmamistir. Bu arastirma, s6z konusu 6zgiin boslugu doldurmayi amaglamaktadir.

Arastirmanin temel sorusu su sekilde belirlenmistir: Ogretmen adaylarinin "Tiirkiye Yizyili
Maarif Modeli" kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar (ve bu metaforlarin gerekgeleri)
nelerdir? Bu temel soruya baglh olarak: (a) Adaylarin Urettikleri gecerli metafor imgeleri ve
frekanslari nelerdir? (b) Bu metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda siniflandirilabilir?
(c) Kavramsal kategoriler TYMM'nin felsefi ¢cergevesiyle nasil bir iligki icindedir?

Yéntem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin TYMM kavramina yonelik 6znel deneyimlerini ve zihinsel
imgelerini derinlemesine incelemeyi hedeflediginden nitel arastirma yodntemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseninde tasarlanmistir (Yildirim & Simsek, 2013). Olgubilim deseni,



bireylerin belirli bir olguya iliskin 6znel yasantilarini ve bu yasantilari nasil anlamlandirdiklarini
ortaya cikarmak icin elverisli bir arastirma cercevesi sunmaktadir. Metafor analizi teknigi ise
olgubilimin bu yonelimi ile 6rtismekte; katilimcilarin ortik bilissel yapilarini agiga ¢ikarmaya
hizmet etmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda farkh Gniversitelerin egitim
fakiltelerinde 6grenim gormekte olan 54 6gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimcilar
arastirmaya gonulltlik esasina dayali olarak katilmis ve kolay ulagilabilir durum érneklemesi
ile belirlenmistir. Katiimcilarin biyiik cogunlugu (%83,3) Necmettin Erbakan Universitesi
Eregli Egitim Fakiiltesi'nde kayithdir; Baskent Universitesi, Usak Universitesi ve Karamanoglu
Mehmetbey Universitesi'nden de katimcilar yer almaktadir. Calisma grubunun %74,1'ini
(n=40) kadin, %25,9'unu (n=14) erkek 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Katilimcilarin yas
ortalamasi 21,2'dir (S5=1,4; min=18, maks=26). Ogretmen adaylari sinif 6gretmenligi (n=34),
Tirkce 6gretmenligi (n=7), okul 6ncesi 6gretmenligi (n=7), ilkogretim matematik 6gretmenligi
(n=4) ve psikolojik danismanlik ve rehberlik (n=2) bélimlerinden katilmistir. Katimcilarin
buyuk ¢ogunlugu 3. sinif (%66,7) diizeyinde olup program gelistirme gibi pedagojik dersleri
tamamlamis ya da tamamlamak (izere olan adaylardir. Bu 6zellik, modele iliskin yeterince
bilgilenmis bir calisma grubunun segilmesi bakimindan 6énem tasimaktadir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Veriler, metafor arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan yari yapilandirilmis form araciligiyla
toplanmistir. Formda dort bolim yer almaktadir: (1) demografik bilgiler (cinsiyet, yas,
Gniversite, bolim, sinif dizeyi), (2) "Tarkiye Yazyih Maarif Modeli ... gibidir; ¢linkd ..." kalip
cimlesi, (3) secilen metaforun ayrintili gerekcesi ve (4) modelin en dikkat cekici 6zellikleri ile
ogretmenlik uygulamasinda kullanim plani. Form uygulanmadan 6nce katilimcilara TYMM'nin
temel felsefi ilkeleri hakkinda kisa bir bilgilendirme notu sunulmus; bu sayede asinalik
eksikliginden kaynaklanabilecek ylizeysel veya ilgisiz yanitlarin 6niine gecilmesi amaclanmistir.
Formlar, Mart-Nisan 2025 tarihleri arasinda karma yolla (sinif ortaminda kagit-kalem ve
cevrimigi anket) uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, metafor analizi literatlriinde (Saban, 2009; Kilcan, 2021) belirtilen bes
asamali icerik analizi prosediriyle ¢ozimlenmistir:

1. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Formlar ayrintili bicimde incelenmis; gerekgesi
("clnkd ...") belirtiimemis, anlasiimaz ya da bos birakilmis 3 form analiz disi
birakilmistir. Boylece 51 gegerli form analize dahil edilmistir.

2. Derleme ve Listeleme Asamasi: Gegerli formlardan elde edilen metafor imgeleri
cikarilmis, her metafor igin frekans (f) ve ylzde (%) degerleri hesaplanmistir.

3. Kategori Gelistirme Asamasi: Metaforlar, yalnizca kelime anlamiyla degil; katiimcinin
sundugu gerekceye ("cunkld ..." bolimi) dayah olarak ortak temalar altinda
gruplandirilmis ve kavramsal kategoriler olusturulmustur.



4. Gegerlik ve Giivenirlik Asamasi: Olusturulan kategorilerin metaforlari dogru temsil
edip etmedigi, arastirmaci disinda egitim bilimleri alaninda bagimsiz bir arastirmaci
olan ikinci bir uzmanin gorisiine basvurularak teyit edilmistir. Kodlayicilar arasi
glivenirlik Miles ve Huberman (1994) formiliiyle hesaplanmis ve Gilivenirlik = [GOris
Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrilig1)] x 100 degeri %87 olarak bulunmustur. Goris
ayrihgl yasanan sinirli sayidaki metafor, arastirmacilar tarafindan karsilikh tartisilarak
ortak kararla giderilmistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilebilir givenirlik
dizeyinin (%70) Gzerindedir.

5. Veri Aktarimi ve Nicellestirme Asamasi: Gecerli metaforlar ve atandiklari kategoriler;
frekans ve ylizde hesaplamalari igin elektronik tabloya aktarilmis; bulgular tablolar
yardimiyla raporlanmistir.

Bulgular

Bu bolimde, 6gretmen adaylarinin TYMM kavramina iliskin Urettikleri metaforlar ve bu
metaforlarin siniflandinldigl kavramsal kategoriler sunulmaktadir. Analiz sonucunda 54
katilimcidan 51 gegerli metafor elde edilmistir. Bu metaforlar 28 farkli imgeden olugsmaktadir.
En yiksek frekansa sahip metafor pusula (f=13, %25,5) olmustur. Bunu sirasiyla agag/ginar
(f=7, %13,7), fidan (f=4, %7,8), 1sik/fener (f=4, %7,8) ve rehber (f=3, %5,9) metaforlari
izlemektedir. Tablo 1'de tim gecerli metaforlar ve frekanslari yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin TYMM'ye iliskin Urettikleri Metaforlar ve Frekanslari

Metafor imgesi f % Metafor imgesi f %
Pusula 13 25,5 Yildiz/Kuzey Yildizi 2 3,9
Agag/Cinar 7 13,7 Mozaik 1 2,0
Fidan 4 7,8 Kitap/Kuttiphane 1 2,0
Isik/Fener 4 7,8 Recete 1 2,0
Rehber/Kilavuz 3 5,9 Puzzle 1 2,0
Harita 2 3,9 Anayasa 1 2,0
Su 2 3,9 Gozlik 1 2,0
Cicek/Ay Cicegi/Palmiye 2 3,9 Anahtar 1 2,0
Aile 1 2,0 Gelecek 1 2,0
Timarhane 1 2,0 Sef 1 2,0
Beyin (karmasik) 1 2,0 Teknoloji 1 2,0
Hayat (karmagik) 1 2,0 Eksik Kutu 1 2,0
Orman 1 2,0 Dag 1 2,0
Toplam 51 100

Not: Calisma grubundaki 3 katilimcinin formu gegersiz sayilmis olup toplam gecerli metafor
sayisi 51'dir.

Gegerli metaforlar, gerekgelerine dayali olarak bes kavramsal kategori altinda toplanmistir.
Tablo 2'de kategoriler, bu kategorilere dahil edilen metaforlar ile frekans ve ylzde degerleri
yer almaktadir.



Tablo 2. TYMM Metaforlarina iliskin Kavramsal Kategoriler

Kategori Metaforlar f %
1. Yol Gostericilik ve Pusula (f=13), harita (f=2), rehber/kilavuz (f=3), kuzey 19 37,3
Rehberlik yildizi/yildiz (f=2)

2. Bluyime ve Agacg/cinar (f=7), fidan (f=4), cicek/ay cicegi/palmiye 12 23,5
Gelisim (f=2)

3. Biitiincillik ve Mozaik (f=1), puzzle (f=1), recete (f=1), anahtar (f=1), 9 17,6

Cok Boyutluluk kitap/kituphane (f=1), goézlik (f=1), orman (f=1),

anayasa (f=1), gelecek (f=1)
4. Aydinlanma ve Isik/fener (f=4), su (f=2), sef/teknoloji (f=2) 7 13,7
Yenilik
5. Belirsizlik ve Timarhane (f=1), beyin-karmasik (f=1), hayat- 4 7,8
Elestiri karmasik (f=1), eksik kutu (f=1)
Toplam 51 100

Not. f = frekans, % = yiizde.
Kategori 1: Yol Géstericilik ve Rehberlik

En blylk kavramsal kategoriyi olusturan "Yol Gostericilik ve Rehberlik" kategorisinde toplam
19 metafor (%37,3) bulunmaktadir. Bu kategoride en baskin metafor pusuladir (f=13). Pusula
metaforunu benimseyen katilimcilar, TYMM'nin 6grencilere ve 6gretmenlere egitim siirecinde
yon gosterdigini, 6zellikle hizla degisen dijital ¢agda rehberlik islevi gordigini vurgulamistir.
Ornegin bir katimcr su aciklamayl sunmustur: "Tirkiye Yizyili Maarif Modeli 6grencilerin
sadece akademik basariya degil; degerlerine, becerilerine ve yasam hedeflerine dogru yon
bulmasina yardimci olur." Harita metaforu da benzer bir bilissel imgeden beslenmis;
katilimcilar modelin  egitimdeki yol gosterici rolini cografi yonelim araglariyla
Ozdeslestirmistir. Bu kategorideki katilimcilarin gerekgelerinde 6ne ¢ikan ortak temalar; dogru
istikameti gosterme, gelecege hazirlama ve milli/manevi degerler cergevesinde yon verme
olarak tespit edilmistir.

Kategori 2: Biiyiime ve Gelisim

ikinci kategoriyi olusturan "Biiyiime ve Gelisim" kategorisinde 12 metafor (%23,5) vyer
almaktadir. Bu metaforlar, TYMM'yi canli bir organizma gibi ele almakta ve egitimi organik bir
gelisim sureci olarak cercevelemektedir. Agag/cinar metaforu (f=7), bu kategorinin baskin
imgesidir. Katihmcilar aga¢ metaforunu iki farkli gerekgeyle kullanmistir: bir grup, modelin
koklGluglnl ve tarihsel derinligini 6n plana ¢ikarmigtir ("Tlrkiye Yizyih Maarif Modeli agag
gibidir; clinkt kokladar"); diger bir grup ise modelin zaman igcinde meyve verecek potansiyelini
vurgulamistir ("Nasil ki bir agacin blylimesi zaman gerektiriyorsa, bu model de 6grencinin
gelisimini stireg icinde hedefler"). Fidan metaforunda (f=4) ise 6gretmen adaylari, modelin kisa
vadede sonug¢ vermeyecegini ancak emek ve sabirla istenen meyveleri verecegini ima
etmektedir; bu da modele iliskin gercekgi ve uzun vadeli bir perspektife isaret etmektedir.

Kategori 3: Blittinciilliik ve Cok Boyutluluk

"Bitlincullik ve Cok Boyutluluk" kategorisinde 9 metafor (%17,6) bulunmaktadir. Bu kategori,
TYMM'nin entegre yapisini ve c¢ok bilesenli dogasini 6n plana c¢ikaran metaforlari



kapsamaktadir. Mozaik metaforu bu anlayisi net bicimde ifade etmektedir: "Maarif modeli
sadece bireyi akademik yonlyle degil; bilgiyi, ahlaki degerleri, sanati ve sporu bir uyum icinde
birlestirerek butincil bir sekilde yetistirmeyi amacglar." Puzzle metaforu da benzer bir
kavrayisi yansitmakta; modelin bilgi, beceri ve tutumun birlesmesiyle anlam kazandigini
vurgulamaktadir. Recete metaforu, modelin pratik uygulama rehberi islevini; anahtar
metaforu ise modelin farkli 6grenme ihtiyaglarina cevap veren agici potansiyelini temsil
etmektedir. Bu kategorideki adaylar, TYMM'nin Erdem-Deger-Eylem Cercgevesi ve Butincil
Egitim felsefesini i¢sellestirmis goriinmektedir.

Kategori 4: Aydinlanma ve Yenilik

Bu kategoride yer alan 7 metafor (%13,7), TYMM'yi 1sik ve akiskanhk temalari Gzerinden
degerlendirmektedir. Isik/fener metaforlari (f=4), modelin yeniligini ve aydinlatici niteligini
one cikarmaktadir: "Tirkiye Ylzyilh Maarif Modeli 1sik gibidir; ¢lnki yeniligiyle bizleri
aydinlatiyor." Su metaforlar (f=2), farkli gerekcelere dayanmaktadir: bir katiimci modelin
akicihgini ve anlasilirhgini vurgularken digeri modelin duruluk ve sadelik niteligine dikkat
cekmistir. Bu kategori, TYMM'nin teknoloji entegrasyonu, dijital okuryazarlk ve ¢aga uyum
yonlerine iliskin olumlu bir algiy1 yansitmaktadir.

Kategori 5: Belirsizlik ve Elestiri

Arastirmanin en dikkat ¢ekici bulgularindan biri, katilimcilarin kiigtik bir béliminin (f=4, %7,8)
TYMM'ye yonelik elestirel ya da olumsuz metaforlar Uretmis olmasidir. Bu kategorideki
metaforlar arasinda en sert ifade timarhane metaforudur: "Tlirkiye maarif modeli timarhane
gibidir; ¢linkd insanlari delirtiyor." Karmasik hayat metaforu da modelin yapisal karmasikligina
ve ongoriulmezligine dikkat cekmektedir. Eksik kutu metaforu ise daha yapici bir elestiriyi
temsil etmekte; modelin iceriginin yeterince detaylandiriimadigini ima etmektedir: "Sirekli
eski programin adini degistirip yeni bir sey gibi 6niimiize sunuyorlar; yeteri kadar bilgi ve detay
yok." Bu bulgular, model uygulamalarinin paydas kabul sirecinde dikkate alinmasi gereken
direnis noktalarinin varligina isaret etmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, 6gretmen adaylarinin TYMM'ye iliskin gelistirdikleri metaforlari ortaya koymus
ve bu metaforlarin bes temel kavramsal kategori altinda toplandigini gbstermistir. Bulgular,
O0gretmen adaylarinin blyik cogunlugunun modeli olumlu imgelerle degerlendirdigini ve
modelin rehberlik islevi ile bitlincul karakterinin baskin bicimde 6n plana ¢iktigini ortaya
koymaktadir.

Arastirmanin en 6nemli bulgusu, pusula metaforunun 6gretmen adaylari arasinda belirgin bir
baskinhk sergilemesidir. Bu durumun, TYMM'nin resmi séyleminden ve MEB'in "kilavuzluk"
vurgusundan etkilenmis olmasi kuvvetle muhtemeldir. Ayni zamanda, 6gretmen adaylarinin
modele dair algilarinda olumlu metaforlar Giretmeye yonelik sosyal beklentilerin etkisi de g6z
ardi edilmemelidir. MEB (2025), modeli 6grencilere ve 6gretmenlere egitim sirecinde dogru
yonl gosteren bir cerceve olarak konumlandirmaktadir; 6gretmen adaylari da bu islevi
icsellestirmis goriinmektedir. Saban'in (2009) Ogretmen adaylariyla ylrittigli metafor
arastirmalarinda ogrencilere iliskin en sik Gretilen metaforun "fidan" oldugu gbéz onine
alindiginda, mevcut arastirmada ortaya ¢ikan rehberlik-yol gostericilik temasinin 6gretmenlik
mesleginin temel isleviyle tutarli bir batln olusturdugu gorilmektedir.



Bliyime ve gelisim kategorisi, 68retmen adaylarinin TYMM'yi uzun soluklu ve dinamik bir
sureg olarak kavradigina isaret etmektedir. Aga¢ metaforunun iki farkli gerekgeyle kullaniimig
olmasi dikkat cekicidir: bir grup tarihi koklerle baglantiyi vurgularken diger grup meyvelerini
zamanla verecek bir modele iliskin sabirl bir beklentiyi dile getirmistir. Bu bulgu, Arslankara
ve Arslankara'nin (2024) TYMM'nin ontolojik bitlnlik iddiasini mercek altina alan ¢alismasiyla
ortismektedir; her iki yaklasim da modelin zamansallik boyutuna ve tarihsel derinligine dikkat
¢ekmektedir.

Bitlincilliik ve ok boyutluluk kategorisindeki bulgular, TYMM'nin "Yetkin ve Erdemli insan"
profiline iliskin batlncul felsefeyi (MEB, 2025) 6gretmen adaylarinin basariyla i¢sellestirdigine
isaret etmektedir. Mozaik ve puzzle metaforlari, bilgi-beceri-deger sentezini vurgulayan
katihmcilarin modelin akademik ve ahlaki boyutlarini es degerde gordigini ortaya
koymaktadir. Duyul ve digerlerinin (2025) 6gretmen gorusleriyle ylrittigu arastirmada da
batlncil egitim vurgusunun olumlu bir 6zellik olarak 6ne ¢ikmasi, iki calismanin bulgularinin
birbirini destekledigini géstermektedir.

Elestiri kategorisinin (%7,8) gorece disiuk oranda kalmasi dikkate degerdir. Olumsuz
metaforlarin az ¢ikmasinin, katiimcilarin model hakkindaki sinirli bilgi dizeyiyle iliskili
olabilecegi degerlendiriimektedir. Ancak bu elestiriler politika yapicilar agisindan goz ardi
edilmemelidir. Karatas'in (2025) o6gretmen adaylariyla gergeklestirdigi tematik analiz
galismasinda da modele iliskin uygulanabilirlik kaygilari ve igerik belirsizlikleri
raporlandigindan, elestirel bulgularin tutarlihk gosterdigi anlasilmaktadir. Bu sonuglar, model
tanitim sireglerinin guglendirilmesi ve uygulama rehberliklerinin daha ayrintil bigimde
gelistirilmesi yonlinde politika 6nerisine zemin olusturmaktadir.

Aydinlanma ve yenilik kategorisindeki metaforlar, 6gretmen adaylarinin TYMM'yi cagdas ve
yenilik¢i bir model olarak algiladigini géstermektedir. Bu bulgu, On ikinci Kalkinma Plani'nin
(2024-2028) nitelikli insan giici yetistirme hedefiyle (SBB, 2023) ve 2030 Sanayi ve Teknoloji
Stratejisi'nin (2025) egitime bictigi donUstlirtict rolle 6rtismektedir.

Oneriler

Bulgular 1siginda arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik cesitli oneriler sunulmaktadir.
Arastirmacilar agisindan degerlendirildiginde: (1) Farkli bdlge ve branslardan 6gretmen
adaylariyla daha kapsamli karsilastirmali galismalar yiratilmesi; (2) Metafor analizinin gozlem
ve gorliisme gibi tamamlayici veri toplama teknikleriyle desteklenmesi; (3) Gorev basindaki
O0gretmenlerle 6gretmen adaylarinin TYMM algilarinin karsilastiriimasi alan yazina 6zgin
katkilar sunacaktir. Uygulayici ve politika yapicilar agisindan ise: (1) MEB ve YOK'iin, hizmet
Oncesi Ogretmen vyetistirme programlarinda TYMM felsefesini ve uygulamalarini daha
sistematik bicimde yer verecegi icerikler gelistirmesi; (2) Model tanitim siireglerinde soyut
felsefi kavramlarin (Bltlincll Egitim, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi) somut sinif igi 6rneklerle
aciklanmasi; (3) Elestirel metaforlar Greten kiicik grubun model hakkindaki kaygilarinin
alinacak hizmet ici egitimler ve seffaf iletisim stratejileriyle giderilmesi dnerilmektedir.

Arastirmanin Sinirliiklari

Arastirmanin bazi sinirliliklari bulunmaktadir. Her seyden dnce, verilerin yazili metafor formlari
lzerinden toplanmis olmasi, katihmcilarin distincelerini so6zli gorismedeki kadar ayrintili ve
derinlemesine ifade edememelerine neden olmus olabilir. Ote yandan, ¢calisma grubu belirli



Universitelerin egitim fakdltelerindeki 6gretmen adaylariyla sinirhidir; bu nedenle bulgular
genellestirme kaygisi tagimaksizin yalnizca ¢alisma grubu igin yorumlanmalidir. Son olarak,
arastirmanin kesitsel niteligi, model uygulamasinin farkli asamalarinda 6gretmen adayi
algisinin nasil degistigini izlemeye olanak tanimamaktadir; bu bosluk boylamsal ¢alismalarla
giderilebilir.
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