Ulusal Egitim Dergisi, Cilt:3, Say::9, Yil: 2023 ISSN: 2791-7037

Ogretmenlerinin sosyal adalet algilari egitim sistemlerinde esitsizliklerle

miicadelede 6gretmenlerin rolii

Mehriban Cosgun Pancar?, Nazli Kamer?, Merve Yeliz Altay?, Sibel Coskun Kinah*

DOI 10.5281/zenodo.10059438
Ozet

Bu calismanin amaci 6gretmenlerinin sosyal adalet algilari egitim sistemlerinde esitsizliklerle
micadelede 6gretmenlerin roliini belirlemektir. Bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden bir
durum calismasi metodolojisi kullanilarak olusturulmustur. Arastirmanin calisma grubunu 20
o0gretmen olusturmaktadir. Arastirma grubunu olusturan katilimcilarin segiminde maksimum
cesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araciicin 4 agik uglu sorudan olusan
yari yapilandiriimis gortiisme formu kullanilmistir. Arastirmada veriler yiz yiize goriismelerle elde
edilmistir. Verilerin analizi icin icerik analizi kullanilmistir. Ogretmenlerin sosyal adalet roliine dair
gorusleri, bilinclendirme, dezavantajli gruplara destek, isbirligi ve adalet savunuculugu gibi
konulari kapsamaktadir. Egitimde adil bir 6grenme ortami saglama hususunda, 6gretmenler esit
davranma, bireysel saygi ve farkhliklarla miicadele gibi yontemleri benimsemektedir. Ders plani
hazirlarken, 6gretmenler sosyal ve ekonomik farkliliklari dikkate alarak, ulasilabilir materyal ve
ekonomik kaynaklari tercih etmektedirler. Ogretmenler, sosyal adaletin dnemini dgrencilere
sinifta uygulama ve haklar konusunda bilgilendirme yontemleriyle aktarmaktadirlar. Bu sonuglar,
egitimde sosyal adaletin 6gretmenler icin merkezi bir 6neme sahip oldugunu ve bu konuda
proaktif yaklasimlar benimsediklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: 6gretmen, sosyal adalet, egitim sitemi, esitsizlik

Teachers' perceptions of social justice and the role of teachers in combating inequalities in
education systems

Abstract

The purpose of this study is to determine teachers' perceptions of social justice and the role of
teachers in combating inequalities in education systems. This study was designed using a case
study methodology from qualitative research designs. The study group of the research consists of
20 teachers. Maximum diversity sampling was used to select the participants. A semi-structured
interview form consisting of 4 open-ended questions was used as a data collection tool. The data
were obtained through face-to-face interviews. Content analysis was used to analyze the data.
Teachers' views on the role of social justice include awareness raising, support for disadvantaged
groups, cooperation, and advocacy for justice. In terms of providing a fair learning environment in
education, teachers adopt methods such as equal treatment, individual respect and dealing with
differences. When preparing lesson plans, teachers consider social and economic differences and
prefer accessible materials and economic resources. Teachers convey the importance of social
justice to students through classroom practice and information about rights. These results show
that social justice in education is of central importance for teachers and they adopt proactive
approaches in this regard.
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Giris

Literatlirde sosyal adalet egitiminin yaygin olarak kabul géren tek bir tanimi bulunmamaktadir.
Bu da sosyal adalet egitimi alaninin dinamik ve ¢ok yonli oldugunu géstermektedir. North
(2006) sosyal adalet egitimi acisindan kiltirel emperyalizmi ve halihazirda var olan giic
yapilarini reddetmeye gulicli bir vurgu yaparken, Grant ve Agosto (2010) sosyal adalet
egitiminin amacinin adalet dagitmak ve adil olmayan davraniglarin arkasindaki nedenler
hakkinda bilgi saglamak oldugunu iddia etmektedir. Carlisle, Jackson ve George (2006) sosyal
adalet egitimini yerel ve kiresel olarak sosyal gruplar arasindaki esitligi gliclendirmek igin
egitim ortamlarinda gerceklestirilen bir reform hareketi olarak tanimlarken, Marshall ve Oliva
(2006) sosyal adalet egitimini esitlik, adalet, saygi ve etik gibi degerleri bir araya getiren bir
anlayis olarak tanimlamaktadir. Lund'a (2006) gore sosyal adalet egitimi, toplumda sesleri
duyulmayan ve ekonomik, siyasi ve egitim firsatlarindan tam olarak yararlanamayan gruplarin
yararlanabilecegi bir egitim yorumudur. Benzer bir sekilde, Sleeter ve Grant (2007) sosyal
adalet egitimini, adaletsizliklerle miicadele etmek icin egitim yoluyla dezavantajli topluluklari
organize etmek igin kullanilan bir egitim yaklasimi olarak tanimlamaktadir. Ladson-Billings'e
(2006) gore sosyal adalet egitimi, insan onurunu ve kiiresel adaleti tesvik ederken ayni
zamanda insanlarin etik karakterlerini gelistirmelerine yardimci olan bir siiregtir.

Alsbury ve Shaw'a (2005) gore, sosyal adalet egitimi esasen egitim hizmetlerinin tim gruplari
kapsayacak sekilde diizenlenmesidir ve demokratik egitimin temel isaretlerinden biri olarak
gorulmektedir. Ancak sosyal adalet, adalet gibi her insana esit davranmak anlamina
gelmemelidir. Sosyal adalet egitimi, her bireyin 6zinl ve potansiyelini bireysel ozellikleri
dogrultusunda dikkate aldigindan, herkese esit davranmaktan ziyade her bireyin kendini
gelistirmesi icin en uygun ortami hazirlar (Tungaraza, 2007). Ayrica Furman ve Shields (2003)
sosyal adalet egitiminin, cogulcu demokratik bir toplumun gelisimini ve 06grenme
ortamlarindaki sosyal ve ekonomik esitsizligin ortadan kaldirilmasini destekleyen okullardaki
isbirligi giinleri ve grup projeleri gibi girisimleri de icerdigini belirtmektedir. Goodman'in (1992)
sosyal adalet egitimini esitlikgi, elestirel ve demokratik bir toplumun gelisimi icin gerekli bir
alan olarak tanimlamasina benzer sekilde, Bigelow (1994) da sosyal adalet egitimini sosyal ve
egitsel perspektifleri buttnlestiren, 6grenci ve toplum yasamindan kesitler iceren bir alan
olarak tanimlamaktadir. Lucey ve Laney'e (2009) gore sosyal adalet egitimi, cocuklarin ahlaki
ve etik gelisimlerinin yani sira gesitli insanlarin degerlerini, diinyadaki adaletsizliklerin nasil fark
edilecegini ve bu adaletsizliklerin nasil ele alinacagini anlamalarini tesvik eden bir alandir.
Benzer bir sekilde, sosyal adalet egitimi, ¢esitli gruplar arasinda adaleti saglamanin yani sira
sosyal degisim ve elestiriyi tesvik etmeyi vurgulayan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir
(Bell, 2007). Cook-Slather ve Youens (2007) sosyal adalet egitimini, her 6grencinin bilgi edinme
ve kendi egitimini yonlendirme hakkina sahip oldugu bilgisi olarak tanimlamaktadir.

Oncelikle Amerika Birlesik Devletleri'nde ortaya ¢ikmis olmasina ragmen, sosyal adalet egitimi
diinya capinda giderek daha fazla deger gormektedir. Sosyal adalet egitiminin nitelikleri
incelendiginde, sistemik adaletsizliklerle miicadele etmek, demokratik yeterlilikleri gelistirmek
ve egitimi toplumsal doénlsimin bir bileseni olarak gérmek gibi unsurlari kapsadig
gorulmektedir (Grant & Gibson, 2013). Cok sayida egitim teorisi, egitim alaninda giderek daha
etkili hale gelen sosyal adalet egitiminin bu yonlerini etkilemistir. Sosyal adalet egitimi, ahlaki
egitim, feminist pedagoji, cok kalturlilik, hiimanist egitim, elestirel pedagoji, dezavantajl
gruplar igin egitim yeniden yapilandirmaci yaklasimi gibi egitim alaninda ortaya ¢ikan teori,
yontem ve felsefelerden biyuk 6lglide etkilenmistir (Adams, Bell ve Griffin, 2007).
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Egitim sistemi, toplumlarin gelisiminde kritik bir rol oynar ve bireylerin sosyal ve ekonomik
basarisini etkileyen énemli bir faktordir. Ancak, egitim sistemi iginde esitsizliklerin varligi,
bircok lkede ciddi bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle, egitim firsatlarinin
dagilimi, 6grencilerin sosyal ve ekonomik arka planlarina gore 6nemli 6lglide degiskenlik
gostermektedir. Egitim sistemi icindeki bu esitsizlikler, sosyal adalet agisindan biytk bir endise
kaynagidir. Sosyal adalet, bireylerin haklarinin, firsatlarinin ve kaynaklarin adil bir sekilde
dagitildigl bir toplumu ifade eder. Bu baglamda, egitim sistemindeki esitsizlikler, sosyal
adaletin temelini sarsabilir ve toplumsal dengesizlikleri derinlestirebilir. Egitimdeki
esitsizliklerin azaltilmasi ve sosyal adaletin gliclendirilmesi, blylik 6lcide 6gretmenlerin
roltine baghdir. Ogretmenler, siniflarindaki 6grencilerle dogrudan etkilesimde bulunan ve
onlarin egitim yolculugunu sekillendiren 6nemli aktorlerdir. Bu nedenle, 6gretmenlerin sosyal
adalet algilari ve egitim sistemi icindeki esitsizliklerle miicadelede Ustlendikleri rol blyik bir
oneme sahiptir. Bu makale, 6gretmenlerin sosyal adalet algilarini ve egitimdeki esitsizliklerle
miicadeledeki rollerini daha derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica, bu ¢alisma,
o0gretmenlerin bu konudaki farkindaligini artirmak ve daha adil bir egitim sistemi olusturmak
icin yapilabilecek cabalari tartismayi hedeflemektedir. Sonug olarak, bu c¢alismanin amaci,
egitimdeki esitsizliklerin azaltilmasina katkida bulunacak olan 6gretmenlerin roliini anlamak
ve bu konuda yapilan ¢alismalara bir katki saglamaktir. Bu, egitim sisteminin daha adil ve
sirdurulebilir bir gelecek insa etme cabalarina yonelik atilmis 6nemli bir adim olacaktir.

Bu genel amag altinda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenler, egitim sistemlerinde sosyal adaleti nasil tanimlamaktadir ve bu
tanimlamalar egitimdeki esitsizliklerin azaltilmasi igin nasil bir yol haritasi
sunmaktadir?

2. Ogretmenler, 6grencilere daha adil bir 6grenme ortami saglama konusunda hangi
stratejileri benimsemektedir ve bu stratejilerin etkileri nelerdir?

3. Ogretmenler, 6grencilerin sosyal ve ekonomik farkhliklarini g6z éniinde bulundurarak
ders planlarini nasil uyarlamaktadir ve bu uyarlamalarin 6grenci basarisi tGzerindeki
etkileri nelerdir?

4. Ogretmenler, sosyal adaletin egitimdeki 6nemini 6grencilere nasil aktarmaktadir ve
ogrencilerin bu konuda bilinclenmesini nasil desteklemektedir?

Yéntem

Arastirmanin deseni

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden bir durum c¢alismasi metodolojisi kullanilarak
olusturulmustur. Bir durum calismasinin temel 0Ozelligi, bir veya daha fazla olayin veya
durumun kapsamli bir sekilde incelenmesidir. Durum calismasi, incelenen konulara objektif
batlinlik icinde yaklasir. Bu butinlik icindeki vurgu, incelenen konu Uzerindeki etki ve
sonuglar tzerinedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Calisma grubu

2022-2023 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Midurligu'ne bagliilkokul, ortaokul ve liselerde
gorev yapan 20 6gretmen bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunu
olusturan katilimcilarin segciminde maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullaniimistir. Yildirim ve
Simsek'e (2016) gore maksimum cesitlilik 6rneklemesinin temel amaci, ¢alisma katihmcisi
olabilecek bireylerin 6zelliklerindeki degiskenligi artirmaktir. Bu nedenle, 6rneklemi segerken
kidem, yas ve egitim durumu gibi bir dizi demografik 6zellik g6z 6nlinde bulundurulmustur.
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Calismanin  basinda, literatlir arastirmasinin  bulgularina, uzmanlarin gorislerine ve
ogretmenlerle yapilan goriismelere dayanarak bu unsurlarin durumu tanimlamada 6nemli
oldugu dustnllmustir. Asagidaki tabloda katiimcilarin demografik bilgileri listelenmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya katilanlarin demografik degiskenleri

Cinsiyet Brans Yas Kidem Ogrenim
Durumu
K1 Kadin Sinif Ogretmeni 45 20 Lisans
K2 Kadin Sinif Ogretmeni 41 18 Lisans
K3 Kadin Sinif Ogretmeni 42 19 Yiksek Lisans
K4 Kadin Tiirkce Ogretmeni 54 31 Lisans
K5 Erkek Sinif Ogretmeni 50 24 Yiksek Lisans
K6 Kadin Sinif Ogretmeni 35 15 Lisans
K7 Kadin Sinif Ogretmeni 49 23 Lisans
K8 Kadin Sinif Ogretmeni 46 24 Lisans
K9 Kadin Sinif Ogretmeni 46 22 Lisans
K10  Erkek Sinif Ogretmeni 56 27 Lisans
K11 Kadin Sinif Ogretmeni 53 27 Lisans
K12 Kadin Sinif Ogretmeni 46 24 Yiiksek Lisans
K13  Erkek Grafik Ogretmeni 44 14 Yiiksek Lisans
K14 Kadin Sinif Ogretmeni 38 15 Yiiksek Lisans
K15 Erkek Konaklama ve Seyahat Hizmetleri 46 24 Yiiksek Lisans
K16 Kadin Sinif Ogretmeni 43 18 Yiiksek Lisans
K17 Kadin Sinif Ogretmeni 52 28 Yiiksek Lisans
K18 Kadin Sinif Ogretmeni 35 15 Yiksek Lisans
K19 Kadin ingilizce Ogretmeni 48 25 Lisans
K20 Erkek Edebiyat Ogretmeni 42 22 Lisans

Tablo 1, arastirmaya katilan 20 bireyin demografik ozelliklerini sistematik bir sekilde
sunmaktadir. Bu ozellikler; cinsiyet, brans, yas, kidem ve 6grenim durumu parametrelerini
icermektedir. Arastirmada yer alan katimcilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde, kadinlarin
%75 oraninda temsil edildigi, erkek katilimci oraninin ise %25 oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, orneklemde cinsiyet dagiliminin homojen olmadigini géstermektedir. Diger branslarda
ise sadece tekil katilimlarin oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin yas araligi 35 ile 56 yil arasinda
degiskenlik gostermektedir. Yas dagiliminin ortalamasi 40'larin lizerinde bulunmaktadir, bu
durum orneklemdeki bireylerin orta yas kategorisinde yogunlastigini gostermektedir. Kidem
degiskeni, 14 ile 31 yil arasinda bir dagilim sergilemektedir. Bu da katilimci profili
incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin biylik bir kisminin sektérde uzun
yillara dayanan bir tecriibeye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenim durumu
incelendiginde, 9 katilimcinin lisans derecesine, 11 katilimcinin ise yiiksek lisans derecesine
sahip oldugu saptanmistir. Bu dagilim, 6rneklemdeki bireylerin cogunlukla yliksek6grenim
gormis oldugunu belirtir.

Veri toplama araglan

Bu galismada veri toplamak igin yari yapilandiriimis gorisme formu kullaniimistir. Veri toplama
aracl, Uzerinde dort agik uglu soru bulunan standartlastiriimis bir gérisme formudur. Stewart
ve Cash (1985) goriismeyi "karsilikli ve etkilesimli soru sorma ve cevaplamaya dayanan planli
ve ciddi amagli bir gériisme" olarak tanimlamaktadir. Katihmcilarin ¢alisma konusu hakkinda
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ayrintili bilgi vermelerini sagladigi icin bu yaklasim secilmistir. Bu yontemin secilmesinde,
¢alisma igin ihtiyag duyulan verilerin gériisme disinda baska bir yolla toplanmasinin zorlugu da
etkili olmustur. Patton (1987) tarafindan karsilikh goriisme, gortisme formu yaklasimi ve agik
uglu, standartlastiriimis gérisme tarzi olmak Uzere Ug farklh gériisme teknigi 6nerilmistir. Bu
arastirmada kullanilan gérisme yontemlerinden biri geleneksel agik uglu gértisme formudur.
Bu form "her katilimciya ayni sekilde ve ayni sirada sorulan, dikkatle hazirlanmis ve siralanmis
bir dizi soru" olarak tanimlanmaktadir (Patton, 1987). Bu yontem, katilimcilara biraz esneklik
saglarken 6znellik ve 6nyargiyi en aza indirdigi igin segilmistir.

Verilerin toplanmasi

Galismanin veri toplama sireci, 14 Mayis - 03 Haziran 2023 tarihleri arasinda yuz yuze
gortsmelerle gerceklestirilmistir. Her katilimciyla yapilan gériismelerde, ortalama olarak 30-
45 dakika sliren ayrintili gortismeler gergeklestirilmistir. Katilimcilar, bu arastirmaya gonulla
olarak katilmayi kabul etmislerdir ve goriismeler 6ncesinde arastirmanin arka plani, 6nemi ve
amaci hakkinda bilgilendirilmislerdir. Arastirmacilar, her katilimciya ayni sirayla sorulan
hazirlanan sorulari iceren bir gorisme formu kullanmislardir. Goérlismeler sirasinda,
arastirmacilar not almak icin kalem ve kagit kullanmis ve goérismeler kaydedilmistir.
Katihmcilara daha rahat bir ortam saglamak amaciyla, her goériisme birebir olarak
gergeklestirilmistir. Gorlismelerin ardindan arastirmacilar, elde ettikleri notlari hizli bir sekilde
dijital ortama aktarmislardir. Daha sonra, verilerin daha fazla analizi igin kayitlar kapsamli bir
sekilde incelenmistir.

Gegerlik Giivenirlik

Nicel arastirmalarin sagladig istatistiksel veriler, nitel arastirmalarin gecerlilik ve givenilirlik
acisindan farkli bir yaklasim gerektirdigi gercegini yansitamaz. Bu nedenle, nitel arastirmalarda
gecerlilik ve guvenilirlik yerine "inandiricihk" kavrami daha fazla vurgulanir ve nitel
arastirmalarin inandiricihgini saglamak icin farkli énlemler alinir. Bu énlemler, i¢c gecerlilik
(inandiricilik), dis gecerlilik (aktarilabilirlik), ghvenilirlik (tutarlilik) ve tarafsizlik olmak lzere
dort kritere dayanir (Noble & Smith, 2015; Shenton, 2004).

inandiricilik (i¢ gegerlilik) saglanmasi icin uzun sireli katilimci temasi, arastirmaci yanhliginin
en aza indirgenmesi, katilimci teyidi ve teknik licgenleme gibi yontemler kullanilir. Ayrica,
amagli 6rnekleme, arastirma ortaminin ayrintili bir sekilde sunumu ve katilimcilarin kapsamli
bir sekilde tanitilmasi da aktarilabilirligi (dis gegerlilik) artirmaya yonelik yaklasimlardir (Guba,
1981). Bu galismada da amagh érnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi
kullanilmistir.

Galismanin inandiricihgini saglamak igin katiimcilarin gondlli olarak segilmesi, goérisme
oncesinde detayli 6n gorliismelerin yapilmasi ve gorisme sirecine iliskin aciklamalarin
sunulmasi 6nemlidir. Ayrica, katilimcilara yazili olarak gériisme formunun iletilmesi, katilimci
teyidi acisindan da 6nemli bir adimdir. Katihmcilarin farkliliklarinin ayrintilh bir sekilde
actklanmasi, gortisme formunun hazirlanma sirecinin detayll anlatilmasi ve sorularin
tamamen acik ve anlasilir bir sekilde sunulmasi, aktarilabilirligi saglamaya yonelik 6nlemlerdir
(Baskale, 2016). Bu calismada da atilimcilarin goénilli olarak secilmesi, goriisme oncesinde
detayli 6n gorismelerin yapilmasi ve gorisme siirecine iliskin aciklamalarin sunulmasi ile
inandiricilik saglanmistir.

Tutarhhgr (guvenilirlik) saglamak icin ise arastirma sirecinin tim asamalari, arastirma
yontemleri, veri toplama suireci, analiz yontemleri gibi unsurlar ayrintili olarak betimlenir.
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Ayrica, literatir taramasi, yontem cesitlemesi ve baska bir arastirmacinin siiregleri incelemesi
gibi adimlar da tutarhligi glivence altina alir (Baskale, 2016). Bu calismada da saglamak icin ise
arastirma sirecinin tim asamalari, arastirma yontemleri, veri toplama silireci, analiz
yontemleri gibi unsurlar ayrintili olarak agiklanmistir.

Sonug olarak, nitel arastirmalarda gecerlilik ve glvenilirlik yerine inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarhlik ve tarafsizlik kavramlari daha fazla vurgulanir ve bu unsurlarin saglanmasi igin 6zenle
¢ahsilir. Bu, nitel arastirmalarin gligli ve glivenilir sonuglar Gretmesine yardimci olur.

Verilerin analizi

Calismanin verileri icerik analizi ydntemiyle ayrintili bir sekilde incelenmistir. icerik analizi,
gorusme verilerini sistematik ve dikkatli bir sekilde incelemek amaciyla kullanilan bir arastirma
teknigidir (Wach, 2013). Bu nedenle, calisma icerisinde verilerin toplanmasindan baslayarak
sonuglarin yorumlanmasina kadar olan her asama biiyiik bir 6zenle gerceklestirilmistir. icerik
analizi kullanilarak, veriler ¢alismanin amacina uygun sekilde gruplandiriimis, temalar
belirlenmis ve kodlamalar yapilmistir. Verilerin kodlanmasi, temalarin dizenlenmesi ve
tanimlanmasi, ardindan sonuglarin yorumlanmasi siiregleri eksiksiz olarak takip edilmistir.
Temalar, anlaml bir sekilde birbirine bagh kodlarin kategorilere doénustirilmesiyle
olusturulan anlaml gruplar olarak segilmistir. Bu temalar, kategoriler ve kodlar arasindaki
baglantilar dikkate alinarak bulgular kapsamli bir sekilde yorumlanmis ve degerlendirilmistir.

Bulgular

Galismanin bu boliminde o6gretmenlerden elde edilen veriler analiz edilerek goérisme
formunda yer alan siralama ile sunulmustur.

Ogretmenlerin Egitim Sisteminde Sosyal Adalet Konusunda Ustlenmeleri Gereken Role
iliskin Degerlendirme

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandirilmis goérisme formunda bulunan
‘0gretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet konusunda Ustlenmeleri gereken roliin neler
olduguna’ iliskin agik uglu soruya katihmcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan
tema ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet konusunda tstlenmeleri gereken role
iliskin bulgular

Temalar Kodlar

Bilinglendirme

Dezavantajli gruplara destek
Ogretmenlerin Ogretmenler arasi isbirligi
egitim sisteminde Firsat esitligi
sosyal adalet roli Adalet savunuculuk

Rol model olma

Gorev kabul etme

R NN W WL =

Tablo 2 incelendiginde; 0Ogretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet konusunda
Ustlenmeleri gereken role iliskin katilimci goruslerinin, 6gretmenlerin egitim sisteminde sosyal
adalet rolii temasi altinda toplandigi gériilmektedir. Ogretmenlerin egitim sisteminde sosyal
adalet roli temasi altinda; bilinclendirme, dezavantajli gruplara destek, 6gretmenler arasi
isbirligi, firsat esitligi, adalet savunuculuk, rol model olma ve gérev kabul etme isimli yedi kod
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bulundugu goérilmektedir. Ogretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet rolii konusunda
gorils ifade eden katilimcilardan bazilarinin gérislerine asagida yer verilmistir;

(K1): “Ogrencilerimi bu konuda bilinclendirerek. Farkindalik yaratacak etkinlikler
diizenleyerek.

(K2): “Egitim ortami, sosyal adaletin en giizel égretilecedi yerdir. Ogrenciler arasi
adaleti saglayan é6gretmen, sosyal adalet tohumlarini ekmis olur.

K4: "Cocuklarin esit sekilde egitimden yararlanmasi, dezavantajli ¢ocuklara
digerleri kadar egitimden yararlanmasi gerektigini diisiiniiyorum."

K9: "Ogrencilerin esit sartlarda egitime erisimi olarak tanimliyoruz. Bu konuda ne
yaparsak yapalim daha iyi kosullarda egitim veren okullara giden égrencilerin
soyledikleri bu agigi kapatamayacagimizi gésteriyor."

K19: "Her 6grencinin kendinden daha sosyo ekonomik gli¢lii ailelerin ¢cocuklariyla
ayni sartlarda daha geride kalmamasi icin elimden geldikce kaynaktan soru
¢Oziiyoruz."

K5: "Ogretmenlerin en basta birbirine karsi sosyal adaleti saglamalidir."
K11: "Ogretmenlerin bu konuda toplumu gelistirecegini diisiiniiyorum."

K16: "Ogrencinin her kosulda kendini gerceklestirme hakki vardir. Firsat esitligini
aktif kullanmak gerektigine inaniyorum."

K18: "Odrencilere daha adil davranarak rol model olmaya gayret ederim.
Adaletsizlik karsisinda miidahil olurum. Sosyal adaleti paydaslari esit davranarak
sosyal adalet ilkelerini kavratmaya ve davrandirmaya ¢alisirrm."”

K20: "Sosyal adaleti saglamak her tiirlii gérevin biz 6gretmenlerde oldugu gibi
maalesef saglamaya anlatmaya calisiyoruz.”

Ogretmenlerin Egitimdeki Esitsizlikleri Azaltmaya Yonelik Olarak Ogrencilerine Nasil Daha
Adil Bir Ogrenme Ortami Saglayabileceklerine iliskin Degerlendirme

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandirilmis gérisme formunda bulunan
‘Ogretmenlerin egitimdeki esitsizlikleri azaltmaya yonelik olarak 6grencilerine nasil daha adil
bir 6grenme ortami saglayabileceklerine’ iliskin agik uglu soruya katilimcilarin vermis oldugu
cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin egitimdeki esitsizlikleri azaltmaya yénelik olarak égrencilerine nasil
daha adil bir 6grenme ortami saglayabileceklerine iliskin bulgular

saglama Yardim yapma

imkan saglama

Temalar Kodlar f
Esit ve adil davranma 7

Ogrencilere adil bir F’?\rkllllklarla micadele 4
0grenme ortami !3|reye >avel 3
Isbirligi 3

2

1

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin egitimdeki esitsizlikleri azaltmaya yonelik olarak
ogrencilerine nasil daha adil bir 6grenme ortami saglayabileceklerine iliskin katilimci
gorislerinin, Ogrencilere adil bir 6grenme ortami saglama temasi altinda toplandigi
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gorilmektedir. Ogrencilere adil bir 6grenme ortami saglama temasi altinda; esit ve adil
davranma, bireye saygi, farkliliklarla miicadele, ishirligi, yardim yapma ve imkan saglama isimli
alti kod bulundugu goriilmektedir. Ogrencilere adil bir 6grenme ortami saglama konusunda
goris ifade eden katilimcilardan bazilarinin gérislerine asagida yer verilmistir;

K2: "Okula girildigi an herkesin esit oldugu algisini yaratarak."
K14: "Tim 6grencilere esit ve adil yaklasarak adil bir 6grenme saglanabilir."

K15: "Firsat esitligi saglanmasi en 6nemli ayagdidir. Biitiin olanaklardan tim
ogrenciler esit yararlanmalidir.”

K10: "S6z hakki ve derse esit katilm ile."

K6: "Sosyal ekonomik farkliliklar bu esitsizligin ortadan kalkmasina engel olsa da,
egitimde her ¢ocugun aktif olarak katihmi saglanabilir. Tabii bu durum sinif
mevcutlari az oldugu siirece miimkiin olur."

K16: "Yalnizca insan diyerek baslanmali ve donanimli bireyler igin cinsiyet farki dahi
gbzetmeksizin yol alinmall."

K4: "Derslerde onlarla ézel olarak ilgilenilmeli, giivenlerini kazanmaliyiz. Sinifta
adaleti saglamak amaciyla d&drencilerle ‘'farkhliklarin giizel oldugu' fikrini
tartismali, onlarin ayrimcilik yapmamalari igin gesitli ¢galismalar yapmaliyiz."

(K11):” Bireysel farkliliklara saygi géstermelerini 6nererek
(K8):” Tek yiirek olup sinifi bir biitiin olarak ele alip grup bilincini olusturarak.

K18: "Tiim bilesenlerle (okul, veli, STK) ile isbirligi saglayarak bu ortami
olustururum.”

(K19):” Egitim anlaminda ben c¢okgca soru ¢ozdiirlip onlarin egitimde esitligi
saglamalarini her seye ulasmalarini saghyorum

K20: "imkanlar dogrultusunda biitiin sartlari zorlayip 6§renme ortami
olusturuyorum.”

Ogretmenlerin Ogrencilerin Sosyal ve Ekonomik Farkliliklarini Géz Oniinde Bulundurarak
Yaptiklari Ders Planlarina iliskin Degerlendirme

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandirilmis goérisme formunda bulunan
‘Ogretmenlerin Ogrencilerin sosyal ve ekonomik farkliliklarini g6z 6nlinde bulundurarak
yaptiklari ders planlarina’ iliskin acik uclu soruya katilimcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi
olusturulan tema ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin &grencilerin sosyal ve ekonomik farkliliklarini géz &niinde
bulundurarak yaptiklari ders planlarina iliskin bulgular

Temalar Kodlar

Ortalamaya gore yaklasim
Ulasilabilir materyal/etkinlik segimi
Kaynak temini

Ekonomik olani tercih

Duzenli tekrar

Ogretmenlerin ders
planlari

RPN DN
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Tablo 4 incelendiginde; 6gretmenlerin 6grencilerin sosyal ve ekonomik farkhliklarini géz
oniinde bulundurarak yaptiklari ders planlarina iliskin katilimci goruglerinin, 6gretmenlerin
ders planlari temasi altinda toplandigi gériilmektedir. Ogretmenlerin ders planlari temasi
altinda; ortalamaya goére yaklasim, ulasilabilir materyal/etkinlik segimi, kaynak temini,
ekonomik olani tercih ve dlzenli tekrar isimli bes kod bulundugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin ders planlari konusunda goriis ifade eden katilimcilardan bazilarinin
gorislerine asagida yer verilmistir;

(K1): ”Orta diizeydeki gelir seviyesine uygun etkinlikler yapiyorum”

(K2): ”Verilen érneklerin herkesin anlayabilecedi ve ulasabilecegi 6rnekler olmasina
dikkat ederek.”

(K8): “Ne en iiste ne alta hitap ederek. Orta yoldan ilerleyerek.”

(K3):” Herkesin anlayabilecegi cevresinde gérebilecedi kolay ulasilabilir materyal
planlari yapiyorum”

K5): “Herkes in kolayca katilabilecegi etkinlikler seciyorum.”

(K7): “Sosyal ve ekonomik olarak sinifin genelini g6z éntinde bulundurarak herkesin
katilabilecegi uygun etkinlikler, alabilecegi malzemeler segiyoruz. Bu ortalamanin
altinda kalanlari kendiimkanlarimizla destekliyoruz. Planimizi uygularken de sinifin
atmosferine, 6grencilerin o an gézlemlenen ihtiyaglarina gére sekil alabiliyor
uygulamalarimiz.”

(K4): “Dersleri onlarin ilgisini gekebilecek sekilde islemeye ¢alisiyorum. Onlarin da
teknolojiden yararlanmasi icin arkadaslarindan yardimci olmalarini neriyorum.”

(K6): “Farkli kaynaklardan érnekleri sinifta ¢ézmeye ¢alisarak her égrencinin farkli
soru tarzlarini gérmesini saghyorum.”

(K19): “Ekonomiklik ilkesini baz alarak elimden geldikge uyarliyorum”
(K16): ”Dersi derste kavratip diizenli tekrarlar yapiyorum.”

Ogretmenlerin Sosyal Adaletin Egitimdeki Onemini Ogrencilere Nasil Anlattiklarina iliskin
Degerlendirme

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olunan yari yapilandiriimis gériisme formunda bulunan
‘sosyal adaletin egitimdeki 6nemini 6grencilere nasil anlattiklarina’ iliskin agik uglu soruya
katilimcilarin vermis oldugu cevaplar neticesi olusturulan tema ve kodlar Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin sosyal adaletin egitimdeki 6nemini 6grencilere nasil anlattiklarina
iliskin bulgular

Temalar Kodlar

Sinifta uygulayarak

Sinifta anlatarak

Haklar konusunda bilgilendirerek
Empati kurmasini saglayarak

Ogretmenin Sosyal
Adaletin Onemini
Anlatma Sekli

N NN O

Tablo 5 incelendiginde; 6gretmenlerin sosyal adaletin egitimdeki dnemini 6grencilere nasil
anlattiklarina iliskin katilimci gérislerinin, 6gretmenin sosyal adaletin 6nemini anlatma sekli
temas! altinda toplandigi goériilmektedir. Ogretmenin sosyal adaletin nemini anlatma sekli
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temasi altinda; sinifta uygulayarak, sinifta anlatarak, haklar konusunda bilgilendirerek ve
empati kurmasini saglayarak isimli dért kod bulundugu goriilmektedir. Ogretmenin sosyal
adaletin 6nemini anlatma sekli konusunda goriis ifade eden katihmcilardan bazilarinin
gorlslerine asagida yer verilmistir;

(K2): “Onlar arasinda ayrim yapmadigimi hissettirerek”
(K14): “Oncelikli olarak kendim adil davranmaya ¢alisiyorum.”

(K16): “Alemden maksat insandir. Bu bilingle baslayip saygi ile devam eden bir sinif
kiiltiirii olusturuyoruz.”

(K18): “Haklarini aramayi, 6zgiir demokrasi ortamini sinif ortami olusturmaya
calisiyorum”

(K6): “Her 6grenci egitime erisim hakkina sahiptir. Bu durum ciddiye alinirsa sosyal
farkliliklarin azalacagini belirtivorum.”

(K15): “Egitimde gésterilecek basari ile farkli sosyal katmanlardan insanlarin
sagladiklari olanaklara ulasabilecekleri yénde giidiileme yaparim zaman zaman.
Gergi gliniimiizde artik iyi bir egitim almak da bu firsatlari saglayamayabiliyor.”

(K9): “Sosyal adaletin tanimindan baslayarak bu tanim icinde kendilerini
konumlandirmalarini istiyorum. Kendilerini toplum iginde yararli bir birey olmalari
konusunda énce yeteneklerini kesfetmeleri ve bunun (izerine gitmeleri konusunda
cesaretlendiriyorum.”

(K12): “insan haklari, ¢cocuk haklari konularina énem veriyorum. Konuyla ilgili
seviyeye uygun animasyonlar izletip lzerinde konusuyoruz. Konuyla ilgili kitaplari
birlikte okuyup degerlendiriyoruz.”

(K5): “Empati kurarak.”

Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet konusunda iistlenmeleri gereken role iliskin
katihmci gorisleri, 6gretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet roli temasi altinda
toplanmistir. Ogretmenlerin egitim sisteminde sosyal adalet rolii 6gretmenler tarafindan
bilinclendirme, dezavantajli gruplara destek, 6gretmenler arasi isbirligi, firsat esitligi, adalet
savunuculuk, rol model olma ve gorev kabul etme seklinde belirtilmistir. Son on yilda yapilan
uluslararasi literatlir incelemelerine gore, 6gretmenlerin sosyal adalet algilari ve egitim
sistemlerindeki rolleri, egitim bilimlerinde giderek daha merkezi bir konum kazanmaktadir.
Cochran-Smith, Ell, Grudnoff, Haigh, ve Hill (2016) 6gretmen egitiminde sosyal adaletin
bilinglendirilmesi gerekliligine dikkat c¢ekerek, bu sirecin sadece 6grencilere degil, ayni
zamanda 6gretmen adaylarina da yonelik olmasi gerektigini vurgulamislardir. Gay (2018) ise
kllturel olarak duyarli pedagoji lzerine yaptigl calismalarda, 6gretmenlerin dezavantajli
gruplarin deneyimlerini ve perspektiflerini egitimde entegre etmeleri gerektigini savunmustur.
Ingersoll ve Strong (2011) tarafindan belirtildigi gibi 6gretmenler arasi isbirligi, 6grenci basarisi
Uzerinde pozitif bir etkiye sahiptir ve 6gretmenlerin profesyonel gelisimine katkida bulunur.
North (2013), sosyal adaletin egitimde sadece 6grencilere esit firsatlar sunmakla kalmayip,
ayni zamanda bu firsatlarin 6gretmenler tarafindan savunulmasi gerektigini vurgulamistir.
Nieto ve Bode (2018) ise 6gretmenlerin sosyal adalet uygulamalarinda sadece bilgi saglayici
olmanin 6tesinde, 6grenciler icin birer rol model olarak aktif bir sekilde gérev almalarinin
Onemine isaret etmislerdir.
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Ogretmenlerin egitimdeki esitsizlikleri azaltmaya yénelik olarak dgrencilerine nasil daha adil
bir 6grenme ortami saglayabileceklerine iliskin katilimci gérisleri, 6grencilere adil bir 6§renme
ortami saglama temasi altinda toplanmistir. Ogrencilere adil bir 5grenme ortami saglama esit
ve adil davranma, bireye saygi, farkliliklarla mucadele, isbirligi, yardim yapma ve imkan
saglama seklinde siralanmistir. Ogretmenlerin egitimdeki esitsizlikleri azaltma ve 6grencilere
adil bir 6grenme ortami saglama amacina yonelik girisimleri, son on yillik egitim literatiiriinde
de dikkate deger bir odak noktasi haline gelmistir. Ornegin, Gay (2018) kiiltiirel olarak duyarli
O0gretimin 6nemini vurgulamis ve 6gretmenlerin 6grencilere karsi esit ve adil davranma
konusundaki yeterliliklerini artirmalari gerektigini belirtmistir. Ayrica, Cochran-Smith ve ark.
(2016) ogretmenlerin farkliliklarla miicadelede bireyler arasi isbirliginin ve 6grenci merkezli
yaklasimlarin vazgecilmez oldugunu vurgulamistir. Nieto ve Bode (2018) ise 6grencilere saygi
gostermenin, farkhlik ve gesitliligin kabul edilmesiyle basladigini belirterek, bu kabullenmenin
sinif igi etkilesimleri ve 6grenme siireglerini olumlu bir sekilde etkiledigini ifade etmistir. North
(2013), 6gretmenlerin yardim ve kaynak saglama konusunda da proaktif olmalari gerektigini
belirtmis ve 6grencilere esit firsatlar sunmanin egitimde sosyal adaletin bir parcasi oldugunu
vurgulamistir.

Ogretmenlerin &grencilerin sosyal ve ekonomik farklliklarini géz éniinde bulundurarak
yaptiklari ders planlarina iliskin katihmci gérusleri, 6gretmenlerin ders planlari temasi altinda
gorilmistir.  Ogretmenlerin  ders planlari  ortalamaya gére yaklasim, ulasilabilir
materyal/etkinlik secimi, kaynak temini, ekonomik olani tercih ve diizenli tekrar olarak ifade
edilmistir. Ogretmenlerin  dgrencilerin sosyal ve ekonomik farkliliklarini gdzeterek
hazirladiklar ders planlari, kiiresel egitim literatiriinde de blylk bir ilgi gormistir. Darling-
Hammond ve ark. (2017), 6gretmenlerin farkli sosyo-ekonomik ge¢mislere sahip 6grencilere
hitap etmek icin ders planlarini 6zellestirmesi gerektigini belirtmistir. Orta seviye egitimde
ders planlarina genel bir yaklasimin, 0grenci 0Ogreniminin etkisini azaltabilecegini
vurgulamiglardir. Ladson-Billings (2014) ise kiltirel olarak duyarli pedagojik yaklagimlarin,
ogrencilere daha ulasilabilir ve anlamli materyaller sunma konusunda 6gretmenlere rehberlik
ettigini ifade etmistir. Yine de, Cochran-Smith (2016) kaynak temini konusunda, 6gretmenlerin
sinirh kaynaklarla maksimum verimlilik elde etmek icgin stratejik olmalari gerektigini
belirtmistir. Bu baglamda, ders materyalleri segiminde ekonomik ve erisilebilir segeneklerin
tercih edilmesi, esitsizligin tUstesinden gelmek igin kritik bir adim olabilir. Tomlinson (2014) ise
ders planlamasinda dizenli tekrarin, 6grenci 6grenimini pekistirmede dnemli bir rol oynadigini
ve tim 6grenciler icin esit firsatlar yaratmada kritik oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin sosyal adaletin egitimdeki dnemini dgrencilere nasil anlattiklarina iligkin
katihmci gorisleri ise 6gretmenin sosyal adaletin 6nemini anlatma sekli temasi altinda
toplanmistir. Ogretmenin sosyal adaletin &nemini anlatma sekli katilimcilar tarafindan sinifta
uygulayarak, sinifta anlatarak, haklar konusunda bilgilendirerek ve empati kurmasini
saglayarak seklinde agiklanmistir. Ogretmenlerin sosyal adaletin &nemini egitimde 6grencilere
nasil aktardigi konusu, uluslararasi egitim arastirmalarinda sikca islenmistir. Gay (2010) sosyal
adaletin 6grencilere nasil anlatilmasi gerektigi Uzerine yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin
sadece teorik bilgileri degil, ayni zamanda 06grencilerin yasamlarina dokunan pratik
uygulamalari da derslere dahil etmeleri gerektigini vurgulamistir. Sinifta uygulamali 6grenme
yontemleri, 6grencilere sosyal adalet kavramlarini dogrudan deneyimleme firsati sunar.
Ayrica, hooks (2012) pedagojik yaklasiminda, sosyal adaletin sinifta tartisilarak ve kritik
diisiinme becerilerini kullanarak dgretilmesi gerektigini savunmustur. Ogrencilere haklar ve
esitlik konularinda bilgilendirme, Nash (2018) tarafindan da 6nemli bir 6gretmenlik pratigi
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olarak belirtilmistir. Empatinin Ogrencilere sosyal adaleti anlatmada kullanilmasi fikri,
Zembylas (2013) tarafindan detaylica ele alinmistir. Empatinin, 6grencilerin farkh yasam
deneyimlerini anlamalarina ve baskalarinin perspektiflerine saygi duymalarina yardimci
olduguna dikkat ¢ekilmistir.

Oneriler

e Ogretmenler, diizenli olarak sosyal adalet konularinda egitim almal ve bu konudaki
glincel gelismeleri takip etmelidir. Egitimciler, kendi farkindaliklarini artirmak ve
ogrencilere daha etkili bir sekilde aktarabilmek icin stirekli 6grenmeye acik olmalidir.

o Ogretmenler, dezavantajli gruplardan gelen &grencilere 6zel ilgi ve destek
gostermelidirler. Bu 6grencilere akademik olarak yardimci olmanin yani sira, duygusal
destek de saglamalidirlar. Bu, 68rencilerin motivasyonunu ve 6zsaygilarini artirabilir.

e Egitimciler, sosyal adaleti okul diizeyinde tesvik etmek icin meslektaslariyla isbirligi
yapmalidir. Bilgi ve deneyim paylasimi, sosyal adaleti tesvik etmek igin etkili bir yoldur.
Ogretmenler, en iyi uygulamalari paylasarak birbirlerini desteklemelidirler.

e Ogretmenler, 6grencilere firsat esitligi saglama konusunda aktif bir rol oynamaldir.
Adalet savunuculugunu benimsemeli ve egitim sistemindeki esitsizliklere karsi
cikmalidirlar. Ayrica, 6grencilerine adaleti ve esitligi benimsemeleri icin ilham kaynagi
olmalidirlar.
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